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الفصل الأول 
المشكلة وخطة دراستها 

المقددمة : ظ 

هناك مقومات اساسية للتدريس الجيد ٠‏ ومن اهم تلك المقومات 
استخدام الأسئلة الشفوية اثناء التدريس , أى أن المواقف التعليمية مهما 
كان نوعها . ومهما كانت الأهداف المرجوة من وراتئها لايد وأآن تشتمل فى 
جانب منها على أسثلة شفوية ؛: هى يمثابة محاور للمناقشة أو الحوار بين 
المعلم وتلاميذه ٠ )١(‏ ولذلك يلاحظ أن المربين كثيرا ها يؤكدون على آهمية 
الأسئلة بالنسية لعملية التدريس لما يمكن أن تساعد على تحقيقه من الأهداف , 
كما يؤكدون على أهمية تمكن المعلم من مهارات اعداد الأستئلة وتوجيهها 
واستخدامها فى ادارة المواقف التعليمية : ويلاحظ أن برامج اعداد المعلمين 
وتدريبهم فى أثناء الخدمة تسعى دائما الى تطوير كقاءات التدريس لديهم 
سواء عن طريق الدراسة النظرية أى الميدانية ٠‏ ومن بينها تلك الكفاءات 
الخاصة بالأسئلة سواء من حيث صياغتها أو من حيث صلاتها بالأمداف 
المحددة للمواقف التعليمية أى من حيث توجيهها أو الافادة من نتائع 
استخدامها فى تطوير التدريس وغيرها من المواقف التعليمية ؛ ويلاحظ أن 
هناك علاقة وثيقة بين الأسئلة مهما كان نوعها أو مستواها من ناحية والأهداف 
التى يرجى تحقيقها من وراء تدريس أى درس من ناحية /'خرى ٠‏ فا درس 
حينما يخطط الدرس يحدد له آهدافا فى صورة اجراثية » وهى بذلك تصاغ 
بصورة تصف ما يجب أن يصدر عن التلاميذ من أش كال الأداء المختلفة 
بمستويات معينة وبالتالى فآن الأسئلة التى يوجهها المعلم سواء فى بداية 
الدرس أو فى احدى مراحله أو فى نهايته هى آسثلة يجب أن تعد فى ضوء 
تصور كامل لأهداف الدرس ؛ أى أن المعلم الكفء هى الذى يضع الأسئلة على 
أاساس الترابط الوظيفى ديذها وبين الأهداف , وبالتالى فهى يجب أن يكون 


ع اسه 


مدركا مئذ البداية للعلاقة بين الأهداف والأسئلة . وكذا العلاقة بينهما وكافة 
مقومات الموقف التعليمى ». والشىء المكد فى هذا الشأن هى أن ادراك تلك 
العلاقة والتحرك بذكاء من خلالها لصياغة الأسئلة واستخدامها يتوقف الى 
حد كبير على المستوى العلمى والمهنى للمعلم ومدى تقبله المهنة (؟) ٠‏ 


ولعلنا لا نغآلى اذا قلنا أن ما يتاح لامعلم من برامج دراسية قبل 
ممارسة المهنة أى فى أثنائها سواء كانت علمية أو مهنية أى ثقافية انما تستهدف 
فى جملتها اعداد معلم قادر على ممارسة عمله التربوى داخل الفصول أو 
خارجها بدرجة عالية من التمكن » وهذا يعنى اعداد المعلم لكى يصل الى 
مستوى من التمكن معترف به ؛ وهذا المستوى لا يعنى التمكن من مهارة ما أو 
حتى بعض المهارات ولكنه يعنى تراكما من المعارف واللمفاهيم المرتبطة بعذدد 
من القيم والاتجاهات ذات الصلة بالمهنة والتى يعبر عنها المعام ويمارسها 
سلوكيا فى شكل أداء يمكن ملاحظته وتسجيله (؟) + ومن هنا يصيح أداء 
المعلم فى أى موقف هى محصلة لكل ما أتيح له من دراسات نظرية وممارسات 
نيدانية » وكما يحتاج التربويون الى أدلة وشواهد يمكن من خلالها الحكم 
على مدى فعألية المنهج المدرسى . فهم فى حاجة أيضضا ألى أدلة وشواهد 
يمكن من خلالها' الحكم على مدى فعالية المعلم فى التدريس » ومن الأساليب 
المستخدمة فى هذا الشان بطاقات الملاحظة التى يتم باستخدامها تسجيل 
الأسئلة التى يوجهها الى التلاميذ فى أثناء الدرس أو بعده (4) ٠‏ وغير ذلك 
من مختلف اأجزاء الأداء التى يراد ملاحظتها فى مواقف المتدريس وهناك 
دراسات عديدة أجريت من أجل ملاحظة جانب أو اكثر من كفاءات المعلم , 
وهى تستهدف تطوير مستوى أداء المعلم (0) ء وهى الأمر الذى تنعكس آثاره 
على كيفية تنفين المذاهج ومدى النجاح فى تحقيق ما حدد لها من الأهداف , 
بل لقد ذهبت بعض الجامعات الى ما هى ابعد من ذلك فقامت بمراجعة برامم 
اعداد المعلمين فى ضدوء الكفاءات المطلوبة , وبالتالى يتم تطويرها بحيث تؤدى 
الى اكتساب معام المستقبل للكفاءات المطلوبة فى الميدان (5) وهناك دراسات 
اخرى أثبتت أن نوعيات الأسئلة الشفوية يمكن استخدامها كمعايير للحكم 
على مدى فعالية عملية التدريس ) ٠‏ 


د 17 لك 


والمقصود بذلك بطبيعة الحال هى أن توعية الأسثئلة التى ستخدمها 
المعلم فى 1ثناء التدريس تشير بصورة عامة الى نوع ومستوى الأهداف التى 
يرجى تحقيقها فى كل موقف ٠‏ وبالتالى فان التعرف على نوعية الأسئلة يساعد 
التربويين على معرفة العديد من نواحى الضعف ذف اداء المعام . وذلك مثل 
تخطدطه للدرس وصدياغة الأهداف والأسثلة وما يستخدمه من طرق التدريس 
والأنشطة ٠‏ 


وقد أثبتت دراسات أخرى مثل دراسة فلويد (7:8ه110) 157١‏ ودراسة 
موير (3507262) 19357 أن عملية تحليل الأسئلة المستخدمة فى تدريس أى مادة 
دراسية يساعد على تعرف أسلوب المعلم فى التدريس وأنماط التفاعل التى 
تجزى بينه وبين تلاميذه ؛ بل ويمكن التعرف من خلالها على شخصية المعلم , 
'وكذا العديد من مفاهيمه وقيمة واتجاهاته التى توجه عملية التدريس والتى 
تعكس موقفه من المهنة عامة (6) ٠‏ 


وفى دراسة أخرى قام بها شرايبر (3©1062ط )50‏ سنة /1971 فى مجال 
تدريس المواد الاجتماعية وجد أن هناك علاقة وثيقة بين أنواع الأسئلة الشفوية 
التى يستخدمها المعلمون فى تدريس المواد الاجتماعية والمهارات العقلية التى 
يسعون الى تدريب تلاميذهم عليها » كما توصل المباحث الى أن أنواع الأسئلة 
المستخدمة تشير بشكل واضح الى مدى التزام المعملم بالمنهيج العلمى فى 
التفكيى » ومدى استناده فى التدريس على مفهوم التعلم بالاكتشاف (5) ٠‏ 


كما قام ريجل (83861) سسنة ١914‏ بدراسة حاول فيها التجرف على 
مدى ما يوجد من تتابع منطقى قى الأسئلة المستخدمة فى تدريس بعض 
ا مواد » وقد توصل الى أن هذا التتابع يوجد بدرجات متفاوته فى مختلف 
المواد الدراسية . كما توصل الى أن التتابع المنطقى فى تقديم الأسكئلة 
الشفوية يعتمد بالدرجة الاولى على مدى كفاءة المعلم وتمكنه من هذه 
الكفاءة الأساسية فى عملية التدريس + وقد عرض فى هذا البحث لبعض 
الآأنماط المستخدمة فى ترتيب الأسئلة الشفوية ٠ )٠١(‏ 


وفى دراسة أخرى قام بها فلويد (110760) سنة ١53131‏ عن نوعيات 
الأسئلة التى يستخدمها المعلمون فى أثناء التدريس فوجد أن أكشر من 175/ 
من هذه الأسئلة تتطلب الاجابة عنها استرجاع حقائق ومعلومات سبق 
تعلمها ٠ )١١(‏ 


هذا كما قدم جول (5011)) دراسة سذة 1١91/7"‏ عرض فيها لاستخد امات 
الأسئلة الشفوية فى اثناء التدريس , وقد عرض نماذج لالأسئلة التى يمكن 
استخدامها فى كل مرحلة من مراحل الدرس , كما أشار الى تدأثير الأسئلة 
فيما تثيره من اهتمامات لدى التلاميذ أىي ‏ تساؤلات أى مشكلات. تستخدم 
فى عملية التوجيه فى الموقف التعليمى ٠ )١١(‏ وقد قدم جوزاك (5آ2<باج)) 
سنة ١914‏ دراسة عن استيراتيجيات الأسئلة لدى معلم المرحلة الابتدائية 
وعلاقتها بعملية الفهم ,» وقد تبين من هذه الدراسة أن الأسثلة التى يستخدمها 
المعلم فى التدريس هى التى تجعل المتعلم يفكر باأسلوب معين وفى خط معين , 
ومن ثم فان مساعدة المتعلم على ممارسة عملية الفهم تتطلب توجيه أسئلة 
خاصة تقيس هذا المستوى ٠ )١١١(‏ 


وقد أجرت يسيدا (865608) سذة ١175‏ دراسة عن تأثير مستويات 
الأسئلة الشفوية التى يستخدمها المطلاب المعلمون على تحمسيل التلاميذ 
وقدرتهم على التفكير الناقد وقد ضمنت عينة الدراسة ثمانية طلاب معلمين 
ومائتين وخمسين تلميذا من تلاميذ المدرسة الثانوية كمجموعة تجريبية , 
أما المجموعة الضابطة فقد ضدمنت ثمانية طلاب معلمين ومائتين وثلاتة 


وستين تلميذا من تلامين المدرسة الثانوية ٠‏ 


وقد درس تلامين المجموعدّين موضوعات فى المواد الاجتساعيدة للمدة 
اثنتى عشرة ساعة فى ثمانية أساييع » وقد تم تدريب الطلاب المعلمين فى 
المجموعة التجريبية على أنماط معينة من الأسئلة الشفوية » وقد دلت النتائج 
على أن هناك فروقا ذات دلالة احصائية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية 
قى مستويات التفكير الناقد ٠ )١5(‏ 


ب أ له 


وهناك دراسة قام بها زاهوريك ©11دمطة2) سنة 1517 حول مفهوم 
التدريس الجيد لدى عينة من معلمى المواد الدراسسية المختلفة ٠‏ كان الهدف 
منها معرفة وجهات نظر المعلمين فى هذا الشأن وقد تدين من هذه الدراسة 
أن هناك نسبة قذيلة هن المعلمين بلغت حوالى /١8‏ من العينة التى شملتها 
الدراسة تستخدم بعض اشكال الأسئلة الشفوية والتى تشجع التلاميذ على 
ممارسة مستويات متقدمة من العمليات المعرقية ٠ )٠١(‏ 


وقد قندم جوين ليوناردب (16023810 07062) تصئيقا للأسدئلة الشفوية 
اعتبرها الأساس الذى يمكن أن يتحكم فى دينامية الموقف التعليمى ٠‏ أذ 
انها تعد اآداة جيدة لتوضيل المعارف بين الأطراف المشتركة فى الموقف يبحيث 
يكون الجميغ على ذرزجة جيدة من الفمالية والمشساركة وقد أشسار الئ أن 
الأننئلة الشفوية فى أثناء التدريس' تندرج تحت الأقسام الآتية ؛ 


٠ اشسترجاع المعلومات والحقائق‎ ١ 

؟ ب تحديد الخديرات السايقة للتلاهيذ ٠‏ 

؟ ب المساعدة على تحديد المشكلات ٠‏ 

التركيز على التقاط الأساسية فى الدرس ٠‏ 

اثارة اهتمامات التلامين ٠‏ 

٠ لس مساعدة التلاميذ على أن يكونوا اكشر ايجابية ومشاركة‎ 1١ 

٠ )١١( اشباع حب الاستطلاع‎  ! 
وقد عرض ( جوين ليوئارد ) لأآهم الشروط الىواجب توافرها فى صياغة‎ 

الأسئلة من أجل الوصول الى الخصائص الأساسية للأسئلة الجيدة ٠ )١7(‏ 
وفى بحث قام به محمد على أبو العلا عن تحليل الأسئلة فى كتاب 


الجقرافيا للصف الأول الثانوى فى ضوء اهداف المنهج ونواتج التعلم تم 
أعد اد معياأر لتصنيف الأسدئلة نّم فى ضوده تُقويم أسسنادك كتاب الجغرافيا 


7 سسم 


للصف الأول الثانوى ٠‏ وقد اعتمد فى تصنيفه للأسئلة على تصنيف يلوم 
للآهداف التعليمية فصنف الأسئلة الى مجال معسرفى ومجال وجدانى ٠‏ 
وتضبمن المجال المعرفى ستة مستويات أما المجال المهارى فلم يتم تصنيفه ‏ 
وقد أسفر البحث عن أن أسئلة كتاب المجغرافيا للصف الأول الثانوى أهملت 
قياس المستويات العليا من الجانب المعرفى مثل التحليل والتركيب والتقويم » 
أما الجانب المهارى فلم يظهر. فى الأسئلة الا بنسبة بلغت حوالى 5/ فقط فى 
أسئلة رسم الخرائط وقراءتها ٠ )١8(‏ ظ 


وفى بحت آخر لويتمير (17211652616) عن العلاقة بين المستويات 
المعرفية لأسثلة المعلم وبعضن العوامل المتصلة بالتلميذ قامت الباحثة بتصنيف 
الأسئلة الشفوية للمعلم الى أسئلة حرفية ‏ (1:181581) 2 واسئلة تعسرف 
(15600801286102) وأسئلة استدلالية واسسيئاة تقويمية (©18:311181907) 
ودرست العلاقة بين هذه الأنواع والعديد من العوامل . وقد كان الفرض 
الأساسى فى هذا البحث هو « أن أسدئثلة المعلم لها هن قوة التاثير ها يمكن 
أن يثير الامكانات المعرفية للمتعلم » . وكانت. العينة مكونة هن ثلاثة وثلاثين 
معلما , قام بزيارتهم ملاحظان وقاما يتسجيل الأسئلة التى يوجهها المعلم 
طبقا للتصنيف الذى سبقت الاشارة اليه ٠‏ ولقد خلصت الدراسة الى أن 
هناك علاقة ارتباطية موجبة بين نوع الأسئلة وخبرة المعلم وبرامج تدريبيه 
ومستوى التلميذ ٠ )١5(‏ 


وقد حاول جونن (750265) دراسة أششر نوعية أسئلة المعلم وهدى 
صعوبتها على الوقت الذى يستغرق فى الاجابة عنها 2 وقد قسمت الأآسئلة 
ألى أسئلة تفكير تقاربى وأسئلة تفكير تباعدى ٠‏ وقد دلت النتائج على أن 
هناك فروقا فى الوقت اذى يستغرقه التلمين فى الاجابة عن الأسئلة الصعبة 
والسهلة ٠ )5١(‏ 


وقد آجريت دراأسة بكلية التربية جامعة عين شمس بالتعاون مع مركز 
بحوث التنمية الدولى بعنوان « مستوى هعلم المرحلة الاولى يمصر » قام 


عام - 


بها فريق من الباحثين » وقد استهدفت هذه الدراسة تعرف الصورة الحالية 
ملستويات معلمى المرحلة الاولى من حيث الكفاءات التدريسية الأساسسية 
والتى يفترض تمكن المعلم منها » وصولا الى تحديد دقيق قدر الامكان أنواحى 
القوة والضعف فيها حتى يمكن وضع تصور لكيفية رفع مستوياتها ٠‏ 


ومما أسفرت عنه هذه الدراسة تقديم قائمة بالكفاءات التى تعتبر 
أساسية بالنسبة لمعلم المرحلة الابتدائية وتحتوى تلك القائمة على العديد من 
الكقفاءات الركد كيسدة والقرعية المتعلقة بالا سسئلة ا لتسفومة خاصة ١‏ وشضصسذه 


الكقاءات هى : 
١(‏ ) ز من الكفاية رقم 9 ) 
(؟5 ) ج هن اإكفاية رقم (5 ) 
١(‏ ) الكفاية رقم )١1(‏ 
(© ) الكفاية رقم (58) 
(6 ) الكفاية رقم )0 
١(‏ ) الكفاية رقم فيرة 
) الكفاية رقم فورة 
(6 ) الكفاية رقم 65 
(9 ) الكفاية رقم (65) 
)٠١(‏ 1 من الكفآية رقم )2026 
(؟١)‏ ب من الكفاية رقم )206 
)١١(‏ ج من الكفاية رقم (08) 
)١8(‏ د من الكفاية رقم (048) 
(15) الكفاية رقم (059) 
)١1(‏ الكفاية رقم )) 
)١97(‏ الكفاية رقم )1١(‏ 
)١6(‏ الكفانة رقم 0١‏ 


وقد لاحظت الباحثة من خلال الاشراف على التربية العملية أن الكثير 
من المعلمين الممارسين للمهنة لا يعدون الأسئلة مسبقا وان كان معظمهم 
يهتم باعداد الأسئلة التحريرية وتسجيلها فى كراسات اعداد الدروس ٠‏ 
وهذا يعنى أنهم ‏ وان كانوا يدركون علاقة الأسئلة التحريرية باهداف الدرس 
ومضمونه الا انهم لا يدركون علاقة الأسئلة الشفوية بهذين الجانبين ٠‏ ولذلك 
فقد لوحظ أنهم يتركون هذا النوع من الأسثلة للصدفه أو العفوية أثناء 
التدريس بحيث تاأتى الأسئلة تبعا لمجريات الأمور والخط الذى يمكن أن 
يتخذه المدرس أى بناء على ما يرد هن أسئلة من جانب التلاميذ ٠‏ هذا وقد 
لوحظ أيضا أن هؤلاء المعلمين لا يستخدمون الأسئلة الشفوية بالقدر الكافى 
وخاصة المبتدئين منهم ٠٠‏ 


وقد لاحظت الباحثة أيضا أن طلاب السنة المرابعة شعبة الجغرافيا 
الذين أشرفت عليهم فى التربية العملية خلال السنوات السسابقة يتخذون 
موقفا يتراوح بين الاقدام والاحجام فيما يتعلق بالأسئلة الشفوية على الرغم 
من التوجيه المستمر واعطاء الأمثلة العديدة واجراء المناقشات معهم 
لتوضيح آهمية السوّال الشفوى وأنواعه وعلاقته بعناصى الدرس وخاصة 
أهدافه . ومحتوياته » وكيف أن النجاح فى صياغته واستخدامه يعد من 


المئؤشرات الأساسية التى يستدل منها على مدى نجاح المعلم فى التدريس ٠*‏ 
مشكلة الدحث : 

من خلال ها سيق كله شعرت الباحثة بمشكلة هذه الدراسة والمتى 
حمل ل ست على النحو الآنى : 

الجغراقيا ؟ 


" .اها أكشص أنواع هذه الأسئلة شيوعا فى تدريس المغرافيا بالمرحلة 
الثانوية ؟ 


" ل ما الفروق بين عينة من طلاب السنة الرابعة بشعبة الجغرافيا وعينة 
من معلمى الجغراقيا فيما يستخدمونه من الأسئلة الشفوية فى اثناء 


التدريس : 


فروض البحث : 
صدقها شى . 

١‏ اسئلة التذكر هى أكثر الأسئلة استخداما فى تدريس الجغرافيا لدى 
الطلاب : 

أسسئلة التذكر هى أكثر الأسئلة استخداما فى تدريس الجغرافيا لدى 
المعلمين ٠‏ 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسئلة التذكر من المستوى الأول . 

ل لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات أسثئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات أسئلة المعلمين فى اسئلة التذكر من المستوى الثانى ٠‏ 
ومتوسبط تكخرارات أسئلة المعلدين فى أسسئلة التسذكر من المسستوى 
الثالثش ٠‏ 

1 لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب 
ق كاذو سدط تكرارات أسسدلة المعلمدن فى أس_دلة التذكسر هل المستوى 
امرايع ١‏ 

7 لا توجد فروق دالة احصائدا دين متوسط تكسرارات أسكلة الطلاب 
ومتوسدط تكرارات أسئلة المعلمين فى أسدئلة الفهم سل المستوى الأول 5 

6 لا توجد فروق دإالة احصائيا بين متوسط تكرارات أسثلة الطلاب 
ومدّوسط تكرارات أسئلة المعلمين فى أسئلة الفهم من المستوى الثانى ٠‏ 


ب ١١‏ سه 


5 


اسم 


أس 


اس 


سه 
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ل دو مد فرىوق ذات دلالة احصاية يين متوسط تكرارات أسدلة الطلاب 
الخثالث ٠‏ 

لا توحجد فروق نذأت دلالة احصائية بين متوسيط تكرارات أسكلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات أسئلة المعلمين فى أسئلة الفهم من المستوى 
الرابع ٠‏ 

لا توجد فروق دالة احصسائيا بين متوسظ تكرارات أسيئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة التطبيق فى المستوى الأول ٠‏ 
الثاني ٠‏ 

0 نو حل فروق ل آلة احصاتننا مين متوسيط تكرارات أسدلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات أسكلة المعلمين فى أسبئلة التطيدق فى المستوى 
الثالث ٠‏ 

لا توجد فروق دآلة انصائيا بين متوسط تكرارات اسثئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات أسئلة المعلمين فى أسئلة التحليل ٠‏ 

وعتوسط تكرارات أسئلة المعلمين فى أسنئلة التركدب فى المسستوى 
الأول ٠‏ 

لا ذو خجد فروق د ألة احصاننا بدن متوسط تكرارات أسبئلة الطلاب 
ومتوسط تكرارات. أسئلة المعملمين فى أسسئلة التركيب فى امسستوى 
الثانى ٠‏ 


ب 5 سا 


١7‏ لا توحد فروق دألة أحصائيا بين متوسط تكرارات أسنئلة الطلاب 
ومدوسبط تكرارات أسسئلة المعلمين فى أسكلة التقويم فى المستوى 
الأول ١‏ 


6 لا توجد قروق دالة أاحصائيا بين مدوسط تكرارات أسئلة الطيلاب 
ومتوسط تكرارات اسئلة المعلمين فى أسئلة التقويم فى المستوى الثانى ٠‏ 


أهمية الدحث : 


تهدف كليات التربية الى اعداد معلم الجغرافيا اعدادا علميا ومهنيا 
وثقافيا متكاملا » وبذلك فهى تسعى الى اعداد معلم قادر على تحمل تبعات 
هذه المهنة » وهذا يعنى أنها تهدف الى وصول معلم المستقبل الى درجة 
مناسبة من التمكن فى عدد من الكفاءات العامة الى جانب عدد من الكفاءات 
الخاصة التى تجعله قادرا على تخقيق النجاح فى هذه المهنة . ولذلك فان 
هذه الدراسة فى تحديدها لأنواع الأسئلة الشفوية التى يجب أن يستخدمها 
معلم الجغرافيا اثناء التدريس تسعى الى الكشف عن أمر هام يجدر الاهتمام 
به أثناء اعداده للمهنة وفى تخطيط برامج تدريبه أثناء الخدمة . هذا الى 
جانب أن هذه الدراسة بحكم انها تسعى الى الكشف عن اكثر أنواع الأسئلة 
الشفوية شيوعا ‏ انما تسعى الى بيان ها قد يوجد من نواحى قصور تحتاج 
الى مراجعة واهتمام سواء بالنسبة للطلاب المعلمين أى بالشسبة للمعلمين 
الممارسين للمهنة ومن ثم تظهر الحاجة الى اجراء هذا البحث ٠‏ 


حدود المدحث : 
التزمت الساحدة فى اجراء هنأ البمحث بالحدود الآنية : 


١‏ ل عينة من طلاب شعبة الجغرافيا السنة الرابعة بكلية التربية جامعة 
عين شمد 9 
سنوات هن خريجى كليات التربية ٠‏ 


ب 5( به 


'' ب ادارة مصىي الجديدة التعليمية وشرق القاهرة التعليمية ٠‏ 

ستتثم عملية الملاحظة المعلمين أى الطلاب المعلمين فى المرحلة الثانوية 
فقط ٠‏ 

حطة الدحث : 
اتبيعت الباحثة الاجراءات الآتية من أجل الاحاية عن الأسكلة التى 

تحددت يها مشكلة اليحث : 
أولا : وضع قائّمة بأنواع الأسئلة الشذوية التى يجب استخدامها فى 

دريس الجغرافنا بالمرحلة الثانوية : وذلك فى شوم هأ م الاطلاع علية من 

اليحوث والدراسات السايقة . 
ثانيا : استخدام هذه القائمة فى بناء بطاقة ملاحظة يمكن من خلالها 

المعلمون فى تدريس الجغرافيا بالمرحلة الثانوية ٠‏ 
ثالذا : ضبط البطاقة ومراجعتها ووضعها فى صورتها المنهائية ٠‏ 
رأدعا : استملت عينة البحث على : 

١‏ عددل عشرين طالبا وطآلبة من طلاب كلية التربية السنة الرابعة بشعبة 
الجغرافيا فى العامين الدراسيين ١585/8١‏ 5185/485١'ء‏ وقد تم 
اختيارهم عشوائيا ٠‏ 

١‏ ب ععدد عشرين معلما -7” هدآارس الفاهرة ( هحمس الجسديدة وشرق 
القاهرة ) فى العامين الدراسيين ١585/8١‏ 5185/8 * وقد تم 
الحتيارهم عشواددا ضصمن مهن أمضدوأ هن ثلادث الى خمس. سثوى أت فى 
العمل ٠‏ 
خامسا : استخدام: البطاقة فى ملادظة الطلاب المعلمين والمعلمين 

الممارسين فى ثلاث حصص لكل منهم موزعة على كلاثة أسابيع خلال فترة 

التربية العملية المتصلة ٠‏ 
سأذينا : تسجيل النتائح ومعالجتها احصائيا وتفسددرها ١‏ 
ساده) 4 التوصسيات ٠‏ 

ايك 0000 


68( سا 


الفصل اأثانى 
)0 الأسئلة الشقوية الى يحب أستخدأمها 
فى تدريس الجغرافيا » ) 


تم التعرض لها بايجاز فى الفصل السابق بوضع قائمة تضم أنواع الأسئلة 
الشفوية التى تستخدم عادة أثناء تدريس الجغرافيا 2 وقد تم تحديد تلك 
الأنواع فى ضوء الأسس الآنية : 
١‏ طبيعة المادة الجغرافية : 

ان أن طبيعة أى مادة تحدد بدرجة كبيرة نوعيات الأسئلة التى يجب 
استخدامها أثناء التدريس وهذا يعتى أن لكل محال من محالات المعرقة 
العلمنة منهجا فى التفكير والدراسة والبحث ؛ وبالتالى فان تعامل التلاميذ 
مع المادة الجغرافية يعنى اتقانهم لمهارات معرفية أساسية لا يمكن بدونها ان 
يحرزوا تقدما فيها ' 
؟" ب مسثويات تلاميث المرحلة الثانوية : 

فهناك العديد من العمليات المعرفية المطلوية فى دراسة الجغرافيا على 
يستطيع أن يستخدم أسثلة من نوع معين » وقد لا يستطيع استخدام أنواع 
أخرى ٠‏ 
١5‏ سم أسلوب تنظيم الكتاب المدرسى واأعتماده على التركيب المنطقى للمادة 

الجغراقية » وقد تطلب ذلك دراسة طبيمة الماىدة الدراسية التضمنة فى 


568 سه 


الكتب فى الصفوف الثلاثة من المرحلة المثانوية من أجل وضع تصورات 
لا يمكن استخدامه من الآسئلة أثناء تدريس تلك المادة ٠‏ 


5 مستوى معلم المرحلة الثائوية وها درسية من مأدة جغرافية وه وأد 
تريوية نذأت صلة يعملية التدريب على التدريس قيل الالتحاق بالمهنة , 
ان أن معرفة هذا الجانب يعنى تكوين صورة حقيقية الى حد كبير عما 
يمكن أن يستخدمه المعلم من أسئلة وما لا يمكن استخدامه مثها ٠٠‏ 
وبناء على ذلك ثم وضع القائمة الآتية والتى تضم ستة عشر نوعا من 

أنواع الأسئلة الشفوية ٠‏ 

: نذكر أشياء سيق قولها أو شرحها‎ - ١ 
: مشسال‎ 

٠ ماذا سبق قوله عن عوامل قيام صناعة الحديد والصلب‎ .٠. 
٠ هماذا قال المؤلف عن الموارد المتاحة فى البيئة‎ ٠. 
اهبا لون هذه المساحة على الخريطة ؟‎ 


ا دكن أسماء أماكن أو عواصم : 


ل ها الموانى الهامة فى هذه الدول ؟ 


د اآاآاب 


- ذكر مدلولات الألفاظ : 
أمشغغللة : 
ل هأ المقصود بانفجار سكانى ؟ 
ما معنى كلمة « طقس ؟ ما معنى كلمة مناخ » ؟ 
أمشغتلة : 

ه - طلب ملخصات : 
ب ها المنقاط الآأساسسية فى هذا الجزم الذى قرآته ؟ 
ل لخص ها سيق قوله عن هذا الرسم البيانى ؟ 


ك1 ب طلب بيان علاقة : 


.مها العلاقة بين الحرارة والضغط الجوى ؟ 
ما العلاقة بين الضغط والرياح ؟ 


أمثغسلة : 
١958٠6 6‏ ؟ 


ب قارن بين انتاج مصر والسودان من البترول ؟ 
م به طلب يدان املسيب : 

أمدسسسلكة : 

لمانئ| اللمجمل اليحيرات 0 

ببسم مأ أ سيا نس شجرة الأسيماك ؟ 


17 
(م"- الاسئلة الشفوية ) 


4 م الاثدان بأمكشلة : 
أمشسطلة : 
اذكر أمثلة لمناطق الطرد السكانى ؟ 
اذكر آمثلة لمناطق انتاج البترول فى الموطن العريى ؟ 
اس ذش تصنيفات : 
أمتسسلة : 
أى الدول الآتية تعتبير ضسمن الدول المصدرة للبترول وأيها 
نستورده ؟ 
ل أى المشكلات الآتية تعتير مشكلات دولية وايها تعتير اقليمية ؟ 
١‏ طلب بيان وظيفة شىء : 
أمشغطلة : 
ما وظائف الخطوط فى الخرائط ؟ 
.ها وظيفة مقياس الرسم فى الخريطة ؟ 
57 أسسئلة تحليلية : 
أمذسسلة : 
ل اشرح المناخ الموسمى فى قارة أآسيا ؟ 


ل اششرح العوامل الطبيعية المسسسئولة عن توطن الصسناعة فى 
منحاقة © هن و هن ه . 


اكه أينئلة كفدق : 
أمتكسسطلة : 


ل هاذا تتوقع أن يحدث اذا ما حسدث فيضان فى اححد الأتهار 
الكيرى ؟ 


ل ماذا تتوقع أن يحدث اذا قل انتاج اليابان من الأرن ؟ 
16 أسئلة تخطيط : 
أمخغتسلة : 
الأسباسية التى يشملها هذا البحث ؟ 
60 أسئلة تفضيلدية : 
أمضلة : 
. هل يفضسل أن تتجةهة الدولة الى تنشيط السياحة أو الاهتمسام 
دالصناعة ؟ 
هل تفضل العيش فى القرية أم فى المدينة ؟ 
11 أسدئلة اتخان القرار أو بيان الراى : 
أمشضتلة : 
.ها رأيك فى جهود الدولة لحل مشكلة الغذاء ؟ 
ى. ها رأيك فى مسالة توحيد أسعأر البترول ؟ 


ملاحظات على أنواع الأسئلة التى تم التوصل اليها : 
يلاحظ أن تلك الأقسام الستة عشي تتميز بالآتى : 

١‏ أنها تدل فى مجموعها على عدد من العمليات المعرفية الأساسية 
بمعنى أنها تهتم بتعرف نوع العمليات المعرفية التى يمكن أن يقوم بها 
المتعلم 2 وبالتالى فهى يمكن أن تكشف عن نمط أى اتجاه التفكير لدى 
المتعلم ٠‏ 

5 ب أنها تهتم بمساعدة المتعلم على أن يكون مشاركا فى المواقف التعليمية 
على نحو أكش ايجابية مما هو عليه فى المواقف التعليمية المعتادة ٠٠‏ 


ب 1١35‏ هس 


أن ممارسة المتعلم للمستوى أو أكثر من تلك المستويات المعرفية يعد 
احد المؤشرات الأساسية التى يمكن استخدامها فى الحكم على مدى 
فعالية المواقف التعليمية وكذلك مدى كفاءة المعلم ٠‏ 


ب أن الاقسام الأآربعة الأولى خصصدت لمستوى الفهم » وأن الاقسام التاسع 
الأقسام الأريعة التالية خصصت لمستوى الفهم ٠‏ وأن الاقسام التاسع 
العاآشر والحادى عشر خصصت لستوى التطبيق , أما التحليل فقد 
خصص له القسم الثانى عشي . كسا خصص القسمان الثالث عشر 
والرابع عشر لمستوى التركيب ؛ والقسمان الخامس عشر والسادس 
عشي لمستوى التقويم ٠‏ 


83 اسل أن الاقسسام الملخصصة للتذكر تهدَم تكس أشبياء سدق قولها أو 


شرحها أى ذكر خصائص أى أستماء أماكن وعواصم وهد لو لات الفضاظ 
سبق شرحها فى دروس سايقة أى الدرس الحالى ٠‏ 


مقارنة وبيان أسباب ظواهر جغرافية سيقت دراستها أى تضمنها 
الدرس الحالى - 


سبقت. درأسدتها أو غمل تصنيفات معينة ٠‏ 


6 هس أن القسم المخصص للتحليل يطلب فيه من المتعلم شرح ظاهصرة ها , 


٠ دراسته‎ 


التندقؤ يما يمكن أن يحدث فى موقف ما , وكذلك قدرته على التخطيط 
عن طريق تجميع معلومات وبيانات سبقت دراستها فى شكل جديد ٠‏ 


*5! سم 


اب أن القسمدن المخصسصمين لسستوى التقويم دهتمان بدتعصرف مدى قدرة 
يكون لنفسه رأيا مستقلا ٠‏ 


61 تضمن كل قسم من الأقسام الستة عشي أمثلة لنوعيات الأسكئلة 
المستخدمة فى كل قسم منها وذلك للاسترشاد يها فى بناء بطاقة 
الملاحظة ٠‏ 


والتاكد من سلامة تلك القائمة تم عرضها على مجموعة من الموجهين 
المشتغلين بتوجيه معلمى الجغرافيا بالمرحلة الثانوية بلغ عددهم عشرة 
موجهين ؛: كما تم عرضها على مجموعة من معلمى الجغرافيا بهذه المرحلة 
بلغ عددهم عشرة معلمين ٠‏ هذا كما قدمت لهم نماذج للأسئلة الشفوية التى 
تعس عن كل نوع من الأنواع المدرجة بالقائمة بقصد التأكد من مدى ملاءمة 
هذه الذوعيات من الأسثئلة اتلاميث صسفوف المرحلة الثانوية 2 وقد وافق 
الموجهون والمعلمون على القائمة المقترحة والسابق عرضها » وبذلك اعتمدت 
المسادكة على تلك القائمة فى بناء بطاقة الملاحظة التى ستستخدم فى تعرف 
مدى استخدام عينة من معلمى الجغرافيا وعينة من الطلاب المعلمين لهذه 
النوعيات , وهى ما ستتم معالجته فى الفصل ااتالى ٠١‏ 


1 سيا 


١١‏ سس 


الفصل الثالث 

تتطلب عملية الملاحظة فى أص موقف تعليمى إعداد بطافقات خاصة أد 
هدى تكرارها أى ترددها فى المواقف التعليمية مثل تعرف مدى المشاركة.فى 
الناقشة وكيقية اخارة المعلم للمشكلات ,؛ أثتناع اأتدريس ونوعيات الأسكلة 

وتعد بطاقات الملاحظة عادة لكى يستخدمها المعملم أو المتعلم لتقويم 
الذات أى لتقويم الاخسردن » كمسا قد سد خد مها الماحثون أو المشرفون 
التريويون للتعرف على مدى تمكن المعلمين والتلاميث من كفاءات معدئة ٠‏ 

ومن الشروط االتى يجب وضعها فى الاعتبار عند اعداد بطاقات 
الملاحظة (؟١١)‏ : 
ل تحديد الجوائب المراد ملاحظتها ٠‏ 
تحليل كل جانب الى مكوناته ٠‏ 


3 صدبأ غة وحدأت الملاحظة بصدورة اجرادية 0 


1 
لا جمد اجم 


0 58 ىمسم مجموعاث العدارات الاحرائية محمعة ومستقلة عن غدرهاأ ٠‏ 
ه ‏ التاكد من أن تلك المعبارات أو الوحدات قابلة للملاحظة ٠‏ 


وقيمأ يلى عرض لهذه الجوانب دفصدار] : 
١‏ هس تحديد الجوائب المراد مالاحظتها : 
تهدف بطاقة الملاحظة اساسا الى التعرف على ما يستخدمه المعلمون 
والطلاب المعلمون هن الأسثلة الشفوية السابق تحديدها فى تدريسهم 
للجغرافيا فى الصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية , ولما كان الطالمب المعلم 
و 5 


تتاح له فرص دراسة العديد من المواد التخصصية والتربوية والثقافية » فقد 
كان من الضرورى أن تكون عملية المتابعة الميدانية هى السبيل للتوصل الى 
الصورة الحقيقية لمستوى كل معلم » والشىء المؤكد أن الطلاب المعلمين بقسم 
الجغرافيا بكلية التربية يدرسون هادة طرق التدريس » ويدرسون من خلالها 
اعداد الدروس . ومداخل المتدرس » وصياغة الأهداف واخذيار الوسائل 
التعليمية والأنشطة , واستخدام الأسئلة التحريرية والشفوية » وغير ذلك 
من النواحى الأساسية فى عملية التدريس ٠‏ هذا كما أنهم يجدون المجال 
متاداً أمامهم لتطبيق الدراسات النظرية فى الميدان اثناء التربية العملين , 
وبناء على ذلك فقد يحدد أى ملاحظ أكثر من جانب من تلك الجوانب 
ليستخدمه فى بناء بطاقة الملاحظة ولكن فى حدود هذا البحث تم اختيار 
نوعيآت الأآسئلة الشفوية فقط لكى يعتمد عليها فى صياغة وحدات البطاقة , 
وهى النوعيات التى تم التوصل اليها وعرضها فى الفصل السابق ٠‏ 


؟ - تحليل كل جانب الى مكوناته : 

تم التوصل فى القائمة المخصصة لأنواع الأسئلة الشفوية الى عرض 
ستة عشر نوعا منها » وقد تبين أنها تعالج عدة نواح معرفية هى الاسترجاع 
والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم » وبناء على ذلك فقد تم تحليل 
كل جانب منها الى عدة مكونات ولذلك تضمنت عملية التذكر اربعة أقساءم 
وعملية الفهم أربعة أقسام وعملية التطبيق ثلاثة اقسام والتحليل قسما 
واحدا والتركيب قسمين والتقويم قسمين ٠‏ وبناء على ذلك كان لابد من 
صياغة ما يراد ملاحظته فى صورة اجرائية ٠‏ 


إ ب صماغة وحدات اللملاحظة نصورة ادرائية . 


وفى هذه المرحلة قامت الباحثة بالتعبير عن كل نوع من أنواع الأسئلة 
المحددة من قبل فى صورة اجراءات يجب أن تصدر عن المعلم أثناء التدريس , 
بحيث تصف كل عبارة مظهرأ واحسد, دن مظاهر السلوك المراد ملاحظته 
بوضوح لثلا تحتمل أكثر من تفسير واحد هن وجية نظر الملاحظين ٠٠‏ 


لك 07. 5 


س وضع مجموعات العبارات الاجرائدة مجمعة ومسثقلة عن غيرها : 

ففى هذه الحالة يجب أن تكون العبارات التى تدل على كل مسستوى 
معرفى مجمعة مع بعضها بحيث يسهل على الملاحظ تسجيل ما يراه آثناء 
التدريس ولذلك فسيكم الفصل بين أقسام كل مستوى معرفى من المستويات 
التى تشملها قائمة الأسئلة الشفوية ٠‏ 


ه - التاكد من أن تلك المعبارات أو الموحدات قابلة للملاحظة : 

قامت الباحثة بعد وضع البطاقة قى صورتها الأولية بزيارة لخمسة 
فصول لفترة عشر حصص حتفرقة على مدى أسبوعين من الفصل الدراسى 
الأول عام ١1187 + 8١‏ , وذلك فى محاولة للتعرف هما اذا كانت العبارات التى 
تمت صياغتهاآ يمكن أن تظهر أاثناء التدريس أم لا 2 وقد وجد أن جميع 
العبارات التى تمت صياغتها قايلة للملاحظة وإن كانت هناك اختلافات فى 
مدى تكرارها وهو الأآمر الذى تسعى هذه الدراسة الى الكشف عنه 
بوضوح ' 

وبناء على تلك الخطوات أخذت البطاقة صورتها المبينة كما يلى : 


بطاقة ملاحظة لتعرف أنواع الأسئلة الشفوية فى تدريس المجغرافيا 


واقسسم الآداعء دستخدم ا 4 بسشخدم 


مزاين: بك 


١‏ يسأل المعلم عن أشياء سبق قولها او 
شرحها ٠‏ 
عق أاصم أو ظاهرات لرسديسيت بالدرس ١‏ 
يس أل الد لتللمرن عن معانى الفاظ أو 
مصطلحا ت ورف نس بالدرس ١‏ 


ب 750 سه 


رقم الأفاع حدم لا يستخدم 


0 دطلب من الدلاميذ أن بلخصو| ما حجاء 
بالدرس أى جنم همنه ٠‏ 

ةآ يسال التلاميذ عن علاقة بين ظاهرتين ٠‏ 

/ يطلب هس التلاميذ أحجسراء مقارنات بدن 
2 دتمدن متشادهين أو نتلقد" . 

6 يسأل التلامينذ عن أسباب الظواهر التى 
يحتويها الدرس ٠‏ 


. بطاب هعس الدلاميسد أن بقدهق! أمثلة 
للظا هرات التى ددرسدوذها ١‏ 

٠٠‏ سنال التلاميذ عن التصنيفات المذى 
تحذويهاأ مأدة الدرس ١1‏ 

201 بطلب هن الدلامديسذ ييأان وخلدفة‎ ١6 


ما ورد بالدرس ٠‏ 


؟ ١‏ بحا لب هن التادو.يث أن يحللو| أو دشر دوأ 
ظاهرة ما ٠‏ 


٠١‏ يسال التلاميذ اسئلة تحتاج الى ااتنبؤ 
بما يمكن أن يحدث فى موقف ما ' 

١‏ دطاب من التلاميذ ان دجمعوأ حقائق 

ومعارف ومفأهيم ممأ قلم فى الدرس :1 


يطلب من التلاميذ أن يبينوا أوجهة 
التفضيل بين شيئيين أى أكثر ٠‏ 

5 سطلب من التلاميذ أن يصدروا! اأحكاما 
اتجاه ها قدم قى الدرس ١‏ 


أ عه 


صدق دطافة الملاحظسة : 
قامت الياحثة فى هذا الشأن بمراعاة الشروط الأساسسية اللازمة لبناء 
بطاقات الملاحظة والتى سيق ذكرها . واستكمالا لهذا الأآمر كان ضروريا أن 
تجرى تجريبا ميدانيا للبطاقة للتاكد من أن وحدات البطاقة تعبر بالفعل عمسا 
يراد قياسه : أى أنها تتفق مع الهدف من بناء البطاقة وهى التعرف على نوعيات 
الأسئلة الشذوية شائعة الاستخدام فى تدريس الجغرافيا بصفوف المرحصلة 
الثانوية » ولذا تم تجريبها على عشرة معلمين من الممارسين للمهنة فى شهرى 
تنوفمير وديسمسس من العام الدراسى 195/8١‏ ب ١14875‏ فى أدارتى التعليم يبمصر 
الجديدة وشرق القاهرة ٠‏ وقد تمت ملاحظة كل معلم منهم فى ثلاث حصص 
خلال ثلاثة أسابيع متتالية . وبذلك بلغ عدد الحصص التى تم فيها تجريب 
البطاقة ميدانيا ثلاثين حصة كاملة وقد تبين من هذه العملبة ٠‏ 
١‏ أن البطاقة فى مجملها يمكن استخدامها فى قياس مظاهر الأداء التى 
"١‏ س أن هناك بعض مظاهر الأداء فى حاجة الى تعديل فى الصسياغة حتى 
يستطيع من يستخدمها فيما بعد أن يدرك المقصود بوضوح ويناء على 
ذلك فقد أعيدت صياغة بعض وحدات اليطاقة بحيث أخذت صورتها 
النهائية » ومن ثم اعتيرت البطاقة أداة صادقة فى قياسها لملظاهر الأداء 
المراد قياسه ٠‏ 


حساب ثدات يطاقة الملاحظة : 


.قامت الباحثة بالاشتراك مع احد الباحثين بملاحظة أداء العشرة معلمين 
الذين سيقت ملاحظتهم فى مرحلة التجريب الميدانى للبطاقة للتاكد من صدقها 
وذلك فى ضضصوء القواعد الآتية (9؟) : 
١‏ أن تبدأ عملية الملاحظة وتنتهى فى وقت واحد بالنسبة للملاحظلين ٠‏ 
؟ ب أن يخصص لكل معلم بطاقة واحدة تستخدم فى ثلاث حخصص 2٠‏ 


؟ ل حساب هرات الاثفاق والاختلاف ييثهما ٠‏ 


ب 59 سم 


ولاتعرف على مدى ثبات بطاقة الملاحظة طبقت معادلة كوير (00056) 


الاير ا 


الآتية ٠‏ 
عد دل مرات الاتفاق 
نسبة الاتفاق - »ا ٠٠١‏ 
عبد مرات الاتفاق + مرات الاختلاف 
وقد أشار كوير الى أن نسبة الاتفاق اذا انخفضت عن 7/٠١‏ فهذا يدل 


على انخفاض مستوى الثيات » يينما اذا بلغت نسبة الاتفاق خمسا وثمانين فى 
المائة فاكثر فهذا يدل على ارتفاع مستوى المثيات ٠‏ 


وقد رصدت النتائج فى كشوف خاصة حتى يمكن استخراج نسب الاتفاق ٠‏ 
وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج المبينة فى الجدول الآتى : 


« جدول رقم )١(‏ بين نسبة الاتفاق بين اللاحظين » 


: عدب مرات الاتفاق | عدد هرات الاختلافا نسبة الاتفاق 


ا الات 
١‏ 2 ظ ١‏ ه/آى” 45/ ْ 
٠‏ لد 0 4 رن 5/ 
١ /‏ ور ة/ 

2 2 ع أآرا1ة/ 

0 6ع ( هآر 57/ 

1 ا ١‏ اذثر/ة/ 

/5 نر‎ 5 2 ١ 
ع إل ه /آر ا ة/‎ / 
/8١ ء / كر‎ : 

١‏ ء 4 ؟كآر؟م// 


ويتدين من هذا الحجدول أن مجموع عدد مرات الملاحظة كلها قد يلغ ثمانى 
وأربعين مرة وذلك على اعتبار ان جوانب الأداء الثى تشملها البطاقة ستة 
عثشسر جاندا أى ( ستة عشر نوعا من أنواع الأسكلة الشفوية ) ء ولما كانت 
البطاقة قد استخدمت مع المعلم الواحد فى ثلاث حصص يكون المجموع 
1١5‏ »م "' ع مغ ٠‏ 
؟ ‏ زادت نسبة الاتفاق عن تسعين فى المائة فى نتائج ستة معلمين ولم 
تنخفض نسبة الاتفاق عن ثمائين فى المائة فى الأريعة الآخرين مما يشير 
فى المجموع الى ثبات بطاقة الملاحظة ٠‏ 
وبناء على ذلك اصيحت البطاقة صالحة للاستخدام من أجل التعمرف 
على أنواع الأسئلة الشفوية شائعة الاستخدام بين عيئتين من معلمى المجغراقيا 
وهى ما تتم معالجته فى الفصل التالى ٠‏ 


دمج سوك يمسن ذا 2 


55 ب 


سيشمل هذا الفصل معالجة للنواحى الآتيسة : 

١‏ اختيار عينة الطلاب المعلمين من السنة الرايعة بكلية التربية « جاممة 
عين شيمس » ١‏ 

؟ ب اختيار عينة المعلمين الممارسين للمهنة ٠‏ 

٠ تطبيق البطاقة على أفراد العينتين‎ -  "“ 

5 ل تفسسير النتائج ٠‏ 


وفيما يلى « معالجة تفصيلية لكل ناحية من هذه النواحى » : 


أولا ‏ اختيار عينة الطلاب المعلمين من السنة الرابعة لشعية المجغرافيا من كلدة 
الثريدة « جامعة عين شمس » : 
تم اختيار عشرين طالبسا وطالبة من الطلاب فى العامين الجامعين 
١1/4١‏ 1 بحن اياي حيث رديت أسماء طلاب ذلك الشلعية شى العامين 
الدارسيين ترتيبا أبجديا ثم تم اختيار عشرة أسماء من كل منهم ٠‏ وبذلك شملت 
العينة عشرة اسماء من طلاب شعبة الجغرافيا لعام ١//؟98١‏ وعشرة أسسماء 
ثاني؛ - اختيار عينة ا معلمين الممارسين للمهتة : 
من بين من أمضوا خمس سنوات فأكس فى همارسة المهنة 2 وقد اختشارت 
الياحثة عشرين معلما ومعلمة فى نفس المعامين ٠ ١585/45 5 ١‏ 


مد 3س 


ثالثا ‏ تطبيق اليطاقة على أفراد العدتتين : 
طبقت البطاقة على أفراد العينتين كالآتى : 

١‏ ل حدديت الفترة من أول يناير وحتى نهاية فترة الخردية العملية المتصسلة 
كمدى زمنى تتم فيه ملاحظة طلاب العينتين ٠‏ 

؟ ‏ ثمت الملاحظة خلال العامين المدارسين المتاليين بحيث قامت الياحكتة 
بملاحظة عشرين فردا كل عام » عشرة من طللاب المعلمين وعشرة مسن 

؟ ا تمت ملاحظة كل معلم ثلاث حصص كاملة . وبالتالى يكون مجموع 
حصص الملاحظة كلاثين حصة لكل من العينتين أى مائة وعشضشرون 
حصة للعينة خلال عامين دراسيين ٠‏ 

ب أستخدمت الناحدة التسدجيل الكتابى بإاستخدام المبطاقة السابق أعدادها 
لتسجيل أنواع الأسثلة الشذفوية التى يستخدمها كل فرد من افراد العينة 
وقد تطلب ذلك حضور الحصص من بدايتها حتى نهايتها ٠‏ 
وذلك للتاكد من دقة الملاحظة ‏ ولذلك تمت مراجعة ما تم تسجيله يدويا 
على ما تم تسجيله صوتيا » وبذلك خصص لكل فرد من افراد العينة 
ثلث بطاقات وثلدثة د تُسجيلات صودية : 


رابعا ‏ النتائج التى تم الحصول عليها وتفسيرها : 

تم تفريغ نتائج الملاحظة بعد التاكد من اتفاقها مع التسجيلات الصوتية 
فى كشوف خاصة أعدت لهذا الغرض ؛» ثم سجلت فى الجدولين أرقام (؟) » (”7) 
كما تم حساب المتوسطات وتم تسجيلها فى الجدول رقم (5) ٠‏ 


رن 
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يه 


1 
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حي 5 


وبناء على تسجيل نتائج العينتين فى الجدولين السايقين تم حساب مجموع الأسئلة 
التى تندمى المى كل قسيم من الأقسام المسنةة عشر حتى يمكن حساب المتوسطات الخاصة 


أأسسكلة 
نوعهما تذكسر :هسم ظ تطبييق ظ تحئيل [ تركيب ظ تقويم 
٠ ,‏ - ع 5 1 ب 4 . ١ 1١ ١‏ ظ 1 ١1١ 001 ١5‏ 
3 3 0 3 ظ 3 1 3 3 3 3 3 ١‏ 3 1 مخ" م 
الطلاب ون قر ؟ در ؟ ١‏ 5 18 دلان؟ ٠+آر؟آ‏ زر هعثر١ا‏ شآرذآا ٍ وكرذ إ كرك رآأ كر أن 
20 سس ال ل اله ع ل لب ا 
المعلمون ‏ لآارهة در؟ ؟ سو ا ١‏ كرا كرا | دلر مر كر ان كر ه5كآنى | أرآا ملآنر 


وبدراسة هذه المتثوسطات المبينة فى الجدول السيايق بتخسحم الأنى : 


١‏ أن متوسطات أعداد الأسثلة ثميل يشكل عام الى الانخفاض فى كل من 
العينتين وذلك بشكل متدرج بدء! من النوع الأول وفى اتجاه النسوع 
السادس عشي ٠‏ 

 "‏ لاا يشن عن هذا الاتجاه سوى أسئلة القسم الخامس فى عينة الطلاب 
المعلمين والتى يميل فيها المتوسط الى الارتفاع عن الثلاثة أقسام السابقة 
عليه بينما تميل متوسطات الأقسام التاللية الى العودة الى الانخفاض ٠‏ 

 "''‏ لا يشذ عن هذا الاتجاه سوى أسثئلة القسم الرابع فى عينسة المعلمين 
والتى يميل فيها المتوسط الى الانخفاض عن الأقسام السايقة عليه 
والتالية له وكذلك القسمان السابع والثامن والتى تميل المتومسطات 
فيها الى الارتفاع عن متوسط أسئلة القسم السادس » بيثما تميل 
متوسطات الأقسام التالية فى العودة الى الانخفاض ٠‏ 


أولا . الفروق ددن متوسطات الأسئلة فى العدنتين : 
١‏ أسئلة المتذكر ( ١‏ , " 2 "2 5): 


تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع فى عينة المعلمين عنها فى عينة 
الطلاب المعلمين فيما عدا المتوسط الخاص بالسؤال الرابع حيث بلغ فى عينة 
الطلاب المعلمين ( 5ر١‏ ) وفى عينة المعلمين (0/ان )  »‏ وهذا يشير بشكل 
عام الى أن المعلمين الممارسين للمهنة يميلون الى استخدام أسئلة هذا 
النرع أكثر من الطلاب المعلمين وبخاصة الأسئلة التى يسال فيها التلاميذ 
عن معلومات سبق شرحها أو عن خاصية أي خصائص احدى الظاهرات التى 
توجد بالدرس أو بالدروس السابقة ويبدى أن هذا الأمر يرجع الى طبيعة 
الاتجاه المعتاد فى التدريس والقائم على الالقاء والتلقين والمراجعة والتاكد 
فن أن التلاميذ يعرفون مادة الدرس واركانها الأساسية » وريما يرجع هذا 
الأمر أيضا الى اهتمام المعلمين بمسألة الحفظ والقدرة على الاسترجاع مما 
يتفق بشكل عام مع الأسئلة التى ترد فى الامتحانات الفترية والنهائية ٠‏ أما 


ب 8[ سا 


بالنسبة لارتفاع متوسط أسئثلة القسم الرابع فى عيئة الطسلاب المعلمين عن 
متوسط نفس القسم فى عيئة المعلمين فيمكن ارجاع ذلك الى ان أسثلة هذا 
القسم تهتم بمعانى الألفاظ والمصطلحات وهى أمور يوليها الطلاب أهمية 
أكبر . حيث انها ترتبط بالمفاهيم الأساسية فى مجال الجغرافيا والتى يعنى 
بها عادة فى مقررات طرق التدريس ٠‏ 
؟" - أسكلة القهم ( 5 2 ك , لا 66 ): 

تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع فى عينة الطلاب المعلمين عذها قى 
عينة المعلمين وكانت أكشر النوعيات اهتماما فى عينة الطلاب الأسدئلة الخاصة 
بالتلخيص يليها الآسثلة الخاصة ببيان العلاقات ثم المقارذات ثم السؤال عن 
أسباب الظواهر : أما بالنسبة لعينة المعلمين فكانت أسئلة التلخيص محل اهتمام 
أكثر من القسمين الخاصين بالقارنات والأسباب أما أسسئلة امعلاقات فكانت 
أقلها اهتماما ,» ويلاحظ يبصورة عامة أن الطلاب كانوا أكثر اهتماما باسثلة 
الفهم من المعلمين . وقد يرجع ذلك الى أن مقررات علم النذفس وطرق التسدريس 
وغيرها من المقررات التريوية مثل المناهع وأصول التربية تولى اهثماما خاصا 
بالعمليات المعرفية وتطبيقاتها فى عملية التدريس ٠‏ هذا فضلا عن أن مشرفى 
التربية العملية يواون اهتماها متميزا بمسالة اعداد الدروس والتاكيد 
على آهمية وضوح عديد من العمليات المعرفية فى الأهداف والاهتمام بها 
أثناء التدريس ٠‏ لذاك كله قد يمكن ارجاع هذه الفروق الى هذه المسالة . كما 
يمكن ارجاع الانخفاض النسبى فى نسب اسستخدام المعلمين لأسئاة هذه 
الأقسام الى الالتزام بخطة معينة وجدول زمنى معين فى تدريس محتويات 
الكتاب المدرسى مما قد يجعلهم يشعرون بأن استخدام هذه النوعيات مسن 
الأسدئلة قد يؤدى الى ضياع وقت اكثر من اللازم على حساب ما يمكن تقديمه 
للتلاميذد من المعارف الجغرافية التى يحتويها الكتاب المدرسى ٠‏ 
؟" ب أسئلة التطبيق : 

تميل فيها المتوسطات ألى الارتفاع الواضح فى عينة الطلاب المعلمين 
عنهأ عند المعامين وهى أسئلة يطلب فيها من التلاميذ تقديم امثلة لظاهرات 
جغرافية أو عمل تصسنيفات أى بيان وظيفة شىء ما ورد بالدرس أى بدروس 


سابقة ويلاحظ أن المتوسطات فى عينة الطلاب المعلمين تميسل الى الانخفاض 
التدريجى فهى ( 05٠.؟‏ ) . ( 55ر١‏ ) ء ( 5٠ر١‏ ) على التوالى وهى تتبع نفس 
الاتجاه فى عينة المعلمين ( هلان ) » (٠5ر)‏ , (55ر) على الدتوالى وبذلك يتبين 
أن المتوسطات الخاصة باسئلة هذه الأقسام ااثلاثة تميل الى الانخفاض 
التدريجى ومع ذلك يبدى ارتفاع المتوسطات فى عينة الطلاب عنها فى عينة 
المعلمين بشكل عام ٠‏ 


وقد يرجم ذلك الى أن الأسئلة الخاصة يمستوى التطبيق قد يبدى للمعلمين 
أنها أسثلة على درجة من الصعوية غير مطلوبة بالنسبة للامتحانات ٠‏ 


وبالتالى فهم لا يعطونها الاهتمام الكافى ٠‏ كما أن ما قد ييدى من 
صوية فى أسثلة التطبيق يرجع الى أنها لا تسال عن حقائق أو معلومات 
مفردة من الكتاب المدرسى ولكنها تعنى اساسا بان يقوم المتعلم باستخدام ما 
سبق تعلمه قى مواقف جديدة إذ إنه يقدم مثالا من خبراته السابقة أو أن يبين 
وظيفة شىء ما مثل خطوط الطول ودوائر العرض ومفتاح الخريطة مكلا » وهى 
أشياء قلما تهتم بها الامتحانات » وهذا فضلا عن أن التلاميذ تعودوا أن توجه 
اليهم اسئلة توجد اجاباتها بشكل مباشر فى الكتاب المدرسى ٠‏ واذا ما حاول 
المعلم ان يقدم سؤالا يتطلب عمليات معرفية أكشر تطورا أى تقدما من التذكر 
فهذا يؤدى فى كثسر من الأحيان الى الشكوى من صعوية الأسئلة ان القول 
بآنهم لم يسبق لهم دراسة هذا الشىء وغير ذلك من الحجج التى تشير فى 
مجملها الى قصور واضبح فى تقدير قيمة الأسئلة الخاصة بهذا النوع ٠‏ 


بتدين من مقارنة متوسطات أسئلة التحليل أن متوسطات اسئلة الطلاب 
المعلمين بلغ ( 5١ر١‏ ) بينما بلغ ( 5 تن ) فى عينة المعلمين » وعلى الرغم من 
الانخقفاض الواضح فى المتوسطين الا أنه أعلى فى عينة الطلاب عنه فى عينة 
المعلمين » وريما يرجع الانخفاض فى العينتين الى أن أسئلة التحليل تتضمن 
ممارسة كل المستويات المعرفية السابقة أى التذكر والفهم والتطبيق » كما يرجع 


أ *2 سه 


أيضا الى أن الطلاب المعلمين يتصورون أن هذا المستوى لا يناسب التلاميذ 
وبالتالى فهم يحجمون عن الاكثار من الأسئلة الخاصة بهذا الممستوى وعلى 
الرغم من أن الكثير من اسئلة الامتحانات تأتى فى صسيغة ( اشرح بين , 
ناقش وا جاه اللخ ( 1 


وقى هذه الحالة نجد التلاميذ يستخدمون ما جاء ذكره فى الكتاب 
فى عملية الشرح أو البيان أى المناقشة أى أثهم يحاولون تذكر ما جاء بالكتاب 
ويخدم إجابة السوال المطروح عليهم . ولكن المقصود فى هذا الشأن أن يدرس 
التلميذ المكونات والمبادىء والافكار ويستخلص ما يوجد بها من معان أساسية 
وهى فى هذه الحالة يستخدم كل ما يسبق مستوى التحليل من المهارات 
المعرفية , أما بالنسبة لزيادة متوسط الطلاب المعلمين عن متوسط المعلمين 
فيمكن ارجاعه الى نفس التفسير السسايبق الذى سبق ذكره فى ا/سسئلة 
مستوى التطبيق ٠‏ 
ه - أسئلة التركيب ( ١5 , 1١‏ ) : 

تميل فيها المتوسطات الى الارتفاع فى عينة الطصلاب المعلمين عنها فى 
عينة المعلمين وهى أسئلة يطلب فيها من التلاميذ أن يتنيأو! يما يمكن أن يحدث 
فى موقف ما أو أن يقوموا بتجميع حقائق ومعارف ومفاهيم سبقت دراستها 
وتقديمها فى تكوين أى قالب جبديد ويلاحظ فى الجدول رقم (5) أي مّوسطات 
هذين القسمين ( )١5* , ١٠١‏ تختاف فى العينتين كما أثهما متقاريان فى كل من 
العينتين على حدة ويتبين أيضا ان المتوسطات قليلة فى اسئلة هذا المستوى 
بشكل عام فى أى من المجموعتين ٠‏ إن أن هذا النوع من العمليات المعرفية يتمين 
بالتعقيد الى حد كبير مما يجعل الطلاب والمعلمين على درجة كبيرة من التشكك 
فى محدى صادحية هذا النوع لمستويات التلاميذ كما أن الارتفاع الواضمح فى 
متوسطات الطلاب عن متوسطات المعلمين ربما يرجع الى اهتمام المواك التربوية 
فى كليات التربية بالنواحى المعرفية على المستوى النظرى , فضصلا عن اهتمام 
مشرفى التربية العملية بهذا الأمر وريما يرجع أيضا الى قدرة هذين النوعين 
من الأسئلة فى الامتحانات , وبالتالمى اهتمام المعلمين بها بدرجة كافية ٠‏ 


بم 2١‏ هس 


1 أسسئلة التقويم ( ١5 2 ١١‏ ) : 
تميل المتوسطات فيها الى الارتفا ع فى عينة الطلاب عنها فى عيئة 
المعلمين وهى أسئلة يطلب فيها من التلاميذ بيان أوجه ااتفضيل بين شيئين أو 

اكثر وكذلك اصدار احكام تجاه المادة التى يحتويها الدرس ٠‏ 

ويشير ذلك الى أن هذا النوع من الأسثلة يعنى أن يتخذ التلميذ موقفا 
أى يصدر حكما قيديا وهى أعلى مستوى من المستويات المصرفية والتى تعد 
من الأمور غير اليسيرة بالنسبة للتلاميذ ولذلك فالمتوسطات التى تظهر مسن 
الجدول رقم (4) جاءت معبرة عن ذلك الاتجاه حيث بلغت هذه المتوسسطات 
رار1ا) ,زهان ) على التوالى فى عينة الطلاب المعلمين كمسا بلغ 
زهلار) وى (9(١٠ر)‏ على التواللى فى عينة المعحلمين .2 هذا كما أن هسذه 
المتوسطات تشير الى أن الطلاب كانوا أكثر حرصا على استخدام أسئلة هذا 
المستوى بقدس أكر من المعلمين ٠‏ 

وللتأكد من صحة الفروض التى حددت فى هذه الدراسة قامت الباحضة 
بالآتى : 
أولا - حساب نسبة أسئلة التذكر فى مجموعتى الطلاب وا معلمين كل على حده , 

وقد أسذرت هذه العملية عن الحجدول الآتى : 

جدول رقم (0) ددين ذسية استخدام الاسئلة لدى الطلاب وائكعلمدن 


ساس ساس :11115 بجوي و1179 


أنواع الأسدلة نسسية الطسلاب نسبة المعلمين 

التذكر الا 5 / / 

الفهيسم نفكية 1/1 / 
التملسق ٠‏ آنةا/ /الآرا / 
التحليل 6ر١‏ / آل / 
التركيب ١ر5‏ / ا ”/ 
التقفويم ره / اآرا/ 


ويتبين من هذا الجدول خطا الفرض الأول » والقائل بأن أسئلة المتذكر 
أكثر أنواع الأسئلة استخداما لدى الطلاب » اذ يتضح أن آكش انواع الأسئلة 
استخداما فى مجموعة الطلاب كانت فى مستوى القهم وليست فى مستوى 
التذكر ٠‏ 


وتبين من هذا الجدول أيضا صحة الفرض الثانى والقائل أن /*سكثلة 
التدكر هى أكش الأسئلة استخداما لدى المعلمين ٠‏ ان إن نسب اسثئلة التذكر 
لدى المعلمين كانت 15ر58/ وهى أعلى نسبة وريما يرجع ارتفاع نسبة اسئلة 
التذكر لدى المعلمين وتفوق نسبة اسثئلة الفهم عن بقية المستويات لدى 
الطلاب الى تركيز المقررات التربوية بالكلية على الذواحى المسيكولوجية لدى 
التلآامين وطبيعة عملية التفكير ومقومات التدريس الجيد وغير ذلك من الامور 
التى يمكن أن تحسن من نوعية مواقف التدريس ٠»‏ ومن ثم يهتم الطلاب فى 
قترة الثربية العملية بتطبيق الاسس العملية التى يدرس ونها ؛ أما بالنسية 
للمعلمين فيبدو انهم أكثر ميلا الى استخدام اسئلة من النوع شامع الاستخدام 
سواء فى الكتب المدرسية أى فى الامتحانات عامة ٠‏ 


والمعلمين فى استخدام أنواع الأسسئلة الستة عشر وذلك باستخدام 
المعادلة الآثية : 


(ك - دك ) 


حيث أن ك هى التكرار التجريبى » ك / هى التكرار الاعتدالى علما بان 
درجات الحرية عت ن ل ١‏ حيث - ن عدلد المجموعات ٠‏ 


وبناء على ذلك تم التوصل الى النتائج المبينة فى الجدول الآتى : 


ب ١غ‏ ب 


جدول رقم ( ” ) يبين قيمة كا ' لإسئلة الثلاميذ والمعلمين 


رقم 3 ك " |[ك اك |ارك - ك )"| كا ' المحسوية 
السبؤال 
١‏ 5 / 0ر31 در 9 4١‏ ارا 
لك درا | هدر5ة #ار”ع ١ر١‏ 
/01 همه هر١‏ 5 868للر ٠»‏ 
ع #"ا زهرا؟ | درم 7 6ر4 
0 5318 6ر١1‏ هدرم سدضيفق كر؟ 
1١‏ 65 لض در ١5‏ 1١م‏ #دكر ذا 
/ هه 201 ؟١‏ 8 ١‏ 57١٠م‏ 
/ 5م |إ[هدرة” | هر١!١‏ دكر؟؟١‏ | 5لثرلا 
١‏ ١غ‏ 81م" 1١18 ١١‏ ا/ا.ر؟١‏ 
٠‏ | ه"”" أهرف١ا‏ | مره 4١‏ 1ر1 
١١‏ نف ١‏ 9 41 الادر١١ا‏ 
١‏ كف ١‏ 25 5 7 
١‏ شد اي : 3 ١‏ 
33١ ١‏ أ هر؟”١‏ | درلا دراه 5 
١‏ 0 درغ ١‏ 0 / 0 4 ار 


١ ١5‏ هدرم 1 55 أغكرة 
ٍ 


وهن خاذل الجدول السابق يتبين ما يلى : 


١‏ بالنسبة للفرض الثالمث يتبين ان قيمة كا؟ المحسوبة هار" 2 وحيث 
أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا ؟ عند مستوى 5٠ر٠‏ وأقل من قيمة 
كا" عند مستوى ٠٠رء‏ لذا نستطيع أن نرفض الفرضص الصفرى القائل 
« لا توجد فروق دألة احصائيا بين متوسط تكرارات أسئلة الصطلاب 
ومتوسط تكرارات ال معلمين فى اسئلة التذكر من المستوى الأول » وذلك 


علنف .4 دوي ©*ر ٠‏ 2 


لم هةٌ سم 


5 


بالنسبة لافرض الرابع ٠٠‏ دتبين أن قيمة كا" المحسوبة ١٠كر١‏ 2 حيث 
أن هذه القيمة أقل من قيمة كا " عند مستوى 0٠ر٠‏ » لذا لا نستطيع 
ان نرفض الفرض الصقرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسدط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسستلة 
التذكر فى المستوى الثانى ٠‏ 


بالنسبة لافرض الخامس ٠‏ ١*يتبين‏ أن قيمة كا" المحسوبة 1ن وحيئثه 
أن هذه القيمة أقل من قيمة كا " عند مستوى 05ر٠‏ + لذا لا نستطيع أن 
نرفض الغرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسكئلة 
التذكر فى المستوى الثالث ٠‏ 


بالنسبة للفرض السادس يتبين أن قيمة كا" المحسوية 8آارآا 2 وحيث 
أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا " عند مستوى 05ر٠‏ وأقل من قيمة كا "١‏ 
عند مستوى ٠٠ر٠‏ , لذا نستطيع أن نرفض الفرضصن الصفرى القائل 
بآنه « لا توجد فروق دالة احصاذيا بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب. 
ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسئلة الماذكر من المستوى الرايع » مسن 
ذلك يبدى ان هناك فروقا دالة احصائيا بين المطلاب والمعلمين فى توعين, 
من اسثلة التذكر ( الآول لحصسالمح المعلمين واارابع لصالح الطلاب ) ٠٠‏ 
وكذلك لا توجد فروقا دالة احصاثيا بين المجموعتين فى النوعين الآخرين 
« الثانى والثالث » ٠‏ 


ولعل ذلك يرجع الى ما نشعر به فى كثير من الأحيآن من ميللء 
الطلاب الى استخدام أآسكلة متذوعة فى مستوى التذكر نديجة لدراساتهم 
المتربوية 2 وفى الوقت نفسه يلاحظون فى دروس المشاهدة أى النقد أن 
المعلمين يميلون الى استخدام أسئلة ريما دن نوع معين , اذا فإن هذه 
النتائج ربما ترجع الى ما قد يشعر به الطلاب من تضارب فى الاتجاهات 
لدى مشرفى آلتربية العلمية وأسساتذة طرق التدريس من ناحية 


والممارسات الميدانية من ناحية اأخرى ٠‏ 


20 سم 


اسيم 


بالنسبة للفرض السابع تبين أن قيمة كا " المحسوبة 88آن" » وحيث'اإن 
هذه القيمة أقل من قيمة كا " عند مستثوى 0865ل ٠‏ » لذا لا نستطيع أن 
نرفض الغرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دألة احصائيا بين 
متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط المعلمين فى أسئلة الفهم مسسن 
المستوى الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرض الثامن يتبين أن قيمة كا ؟ المحسويبة ١590ر5١‏ 2 وحيث 
أن هذه القديمة أكير من قيمة كا " عند مستوى ١*ر‏ »م لذا نستطيعم أن 
نرفض الفرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
الفهم من المستوى الثانى ٠‏ 


بالنسبة للفرض التاسع يتبين أن قيمة كا " المحسوبة !5 ٠رة ٠‏ وحيث 
أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا " عند مستوى ١:٠ر‏ » لذا نستطيع أن 
نرفض الفرض الصفرى القاثل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب وعتوسط تكرارات المعلمين فى اسسئلة 
الفهم من المستوى الثالث ٠‏ 


5 2 بالنسبة للفرض العاشي يتبين أن قيمة كا ١‏ المحسوية 1 أارلا, وحيث أن 


1 


هذه القيمة اكبر من قيمة كا ؟ عند مستوى ١٠*ر ٠‏ لذا نستطيع أن نرفض 
الفرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسط 
تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسكثلة الفهم مسن 
المستوى الرايع ٠‏ 


وبئاء على ذلك فقد ثبتت صحة الفرض السابع » كما ثبت خطا 
الفروض الثامن والتاسع والعاشى , وهذا يشير الى أن الطلاب مثلهم 
مثل المعلمين يميلون الى استخدام أسئلة يطلب فيها من التلاميذ تلخيص 
ما جاء بالدرس وتلخيص جزء منه » ولعل ذلك يعنى أن الطلاب تأثرىا الى 
حد كبيسر ينوع الممارسات الميدانية الجارية فى هذا الشأن والتى دوكسد 


اد 5 


١ 


1ب 


على تلخيص الدرس وجحزء منه ء وإن كان ذلك لا يعنى بالضرورة 
استخدام لغة التلاميذ فى التعبير عن المادة التى يقومون يتلخيصها : 
وأنما يجرى هذا الأمر التزاما بما قام يه المعلم من تلخيص ؛ أى ما يرد 
بالكتاب من تلخدص لادة الدرس ٠‏ 


أما بالنسبة للفروض الثامن والتاسع والعاشر فقد تبين ان 
هناك فروقا لصالح المطلاب مما يعنى انهم أكثر حرصا من اللعلمين 
الممارسين للمهنة من حيث استخدام الآسئلة المتى تتطلب من !ا!تلاميذ 
ادراك عاذقات أو اجراء دقارنات أى استنتاح أسياب الظواهر المتثى 
يحتويها الدرس » وقد يرجع ذلك الى تأثير حداثة دراسة الطلاب لعلام 
النفس التعايمى والمذاهج وطرق التدريس فضلا عن متايعة اعضاء هيئثة 
التدريس المشرفين عليهم فى فترات التربية العملية ٠‏ 


بالنسبة للفرض الحادى عش يتبين أن قيمة كا " المحسوبة ١الاءر؟١ا‏ 
وحيث أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا ١‏ عند مستوى ٠ ٠٠١‏ ؛ لذا نستطيع 
أن نرفض الفرض الصفرى القآئل إنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسكلة 
التطبيق فى المستوى الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرض الثانى عشر يتبين أن قيمسة كا ” المحسوية ”50ر1 , 

وحيث أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا ' عند مستوى ٠00٠‏ كذا نستطيع 
أن نرفض المفرذى الصفرى القائل أنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين قى اسسئلة 
التطبيق فى المستوى الثانى ٠‏ 


بالنسبة للفرض الثالث عشر يتبين أن قيمة كا ؟ المحسوية الامر١١!‏ , 
وحيث أن هذه القيمة آكبر من قيمة كا ؟ عند مستوى ١٠٠رء‏ , لذا 
نستطيع أن نرفض الفرض الصفرى القائل إنه لا توجد فروق دالة 
احصائيا بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين 
فى أسثلة المتطبيق فى المستوى الثالث ٠‏ 


ب 290 سه 


ا 


وتشير هذه النتائج الى أن الطلاب اكثر ميلا الى استخدام أسكئلة 
التطبيق بأانواعها الثلاثة من المعلمين ٠‏ بدليل أن الفروق كانت لصااح 
الطلاب . ويمكن أن نرجع ذلك الى أن الطلاب يدرسون فى أكشر من مادة 
من المواد التريوية فى ااسنتين الثالثة والرابعة المستويات المعرفيية 
ونظريات النمى المعرفى وعلاقتها بعملية التدريس » وهى أمر ريما لم يتح 
للمعلمين » أى أنهم درسوه فى سذوات اعدادهم للمهنة » ولكن واقفع 
الممارسات الميدانية ومطالبة المعلمين بانجاز قدر معين من مادة الكتاب 
المدرسس فى كل شهر من شهور العام الدراسى ريما يكون مسئولا الى حد 
ما عن عدم استخدام المعلمين لأسئلة التطبيق بالقدر الكافى ٠‏ 

هذا كما أن حرص مشرفى التربية العملية فى توجيه الطلاب الى 
استخدام هذه الأنواع من الأسئلة فى أثناء التدريس ريما يكون عاملا 
من عوامل تفوق الطلاب على المعلمين فى هذا الجائب ٠‏ 


بالنسبة للفرض الرابع عشى تبين أن قيمة كا ؟ المحسوبة 15آر؛ » وحيث 
أن هذه القيمة كبر من قيمة كا ' عند مستوى 5٠ر٠‏ وأقل من قيمة كا ؟ 
عند مستوى ٠0ر‏ , لذا نستطيع أن نرفض الفرض الصفرى القائل بأنه 
لا توجد فروق دآألة احصائيا بين مدوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط 
تكرارات المعلمين فى أسئلة التحليل ٠‏ 


ويدل ذلك على أن هناك فروقا بين الطلاب والمعلمين فى استخداء 
أسئلة التحليل لصالح الطلاب » وهذا يشير الى أن الطلاب كانىا يميلون 
الى توجيه أسئلة الى التلاميذ يطلبون مذهم فيها أن يحللو! أى يشرحو|ا 
ظاهرة ما , وذلك التزاما يما سبق لهم دراسته من أسس علمية لعملية 
التدريس وآأدراكا لحاجة مادة الجغرافيا التى تناول الظاهرات سواء 
كانت طبيعية أى بشرية بالتحليل حتى يمكن ادراك جزئيات الظاهرة وما 
يوجد بينها من علاقات التفاعل والثاثير والتاثر » ومع ذلك فقد لوحظ 
ان نسبة استخدام هذا النوع من الأسئكلة لم تتعد 50ر؟/ من المجموع 
الكلى لأسئلة التلاميذ » وهى نسسبة نعتبرها مذخفضة وخاصة فى مجال 
الدراسة الجغرافية ٠‏ 


2/8 سه 


ءاب 


10 


وحيث أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا " عن مستوى ٠٠ر٠‏ » لذا تستطيع 
ان نرفض الفرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصصائيا 
بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التركيب قى المستوى الأول ٠‏ 


بالنسبة للفرض السادس عشي يتبين أن قيمة كا ؟ المحسوبة ارا , 
وحيث أن هذه القيمة آكبر من قيمة كا " عند مستوى 05رء لذا نستطيع 
أن نرفض المفرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة احصائيا 
دين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى اسئلة 
التركيب فى المستوى الثانى ٠‏ 


وتشير هذه النتائج الى أن هناك فروقا بين الطلاب والمعلمين فى 
اسئلة التركيب لصالح الطلاب فى المستويين ويمكن أن يرجع ذلك الى 
إدراك الطلاب للعلاقة بين عمليتى تحليل المظاهرة وتركيبها وكيف أن ما 
يقوم به التلاميذ من تحليلات لابد أن يستتبع بعملية التنبوء يما يمكن 
أن يحدث فى موقف ما » وأن هذا يقتضى أن يجمع التلاميذ حقائقومعارف 
ومفاهيم تساعدهم فى تقديم تصسسورات كلية أى وصقا كليا اظاهرة 
جغرافية معينة » ومع ذلك فقد لوحظ انخفاض نسبة الاسئلة من هذا النوع 
لدى الطلاب . حيث بلغت 1١‏ 5را/ من مجموع أسئلة الطلاب وهى نسبة 
تعتبر ضئيلة وخاصة فى مجال الدراسة الجغرافية ٠‏ 


بالنسبة للفرض السابع عشر يتبين أن قيمة كا ؟ المحسوبة 58/ارل/ا ' 
وحيث أن هذه القيمة اكب من قيمة كا " عند مسدوى ١2ر٠‏ , ولذا 
نستطيع أن نرفض الفرض الصفرى القائل بأنه لا توجد فروق دالة 
احصائيا بين متوسط تكرارات أسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين 
فى أسدئلة التقويم فى المستوى الأول ٠‏ 


ل 25 سه 
( م 5 - الأآسئلة الشفوية ) 


,1رث5١ بالنسبة للفرض الثامن عشى بتبين ان قيمة كا ؟ المصسوبة‎ "1١1 
وحيث أن هذه القيمة أكبر من قيمة كا " عند مستوى ٠٠ر٠ ء لذا نستطيع‎ 
ان نرفض الفرض الصفرى القائل بانه لا توجد فروق دالة احصائيا‎ 
بين متوسط تكرارات اسئلة الطلاب ومتوسط تكرارات المعلمين فى أسئلة‎ 
وتشير هذه النتائج الى أن هناك فروقا‎ ٠ التقويم فى المستوى الثانى‎ 
, بين الطلاب والمعلمين فى اسئلة التقويم لصالح الطلاب فى المستويين‎ 
وربما يرجع ذلك الى فهم الطلاب لأهمية توجيه أسثلة الى التلاميذ لبيان‎ 
أوجه التفضيل بين شيئين أى أكش » وكذلك توجيه أسئلة تتطلب اصدار‎ 
أحكام معينة , ولعلنا تستطيع القول بأن الانخفاض الواضح فى نسب‎ 
استخدام المعلمين لأسئلة المستويات التالية لمستوى التذكر يرجع اساسا‎ 
الى استمرار سيادة الأسلوب التقليدى فى التدريس والذى يعتمد‎ 
فى جوهره على الإلقاء والتلقين والحفظ والتسميع » بمعنى أن سيادة‎ 
الممارسات التقليدية فى عملية التدريس وما برتبط بها من امتحبانات‎ 

تتطلب قدرة على الاسترجاع من التلاميذ كل ذلك لا يزال يفرض نفسبه 
على المعلم فى اثناء التدريس ؛ بحيث اصبح معظم الجهد موجها نحصى 
الإعداد للامتحان حيث قلما يعنى بالمستويات المقدمة من العمليات 
المعرفية ٠‏ 


الل 1 ر/سسسسشنيدة 


الفصل الخامس 


كان الهدقف الأساسى لهذا البحث هى تعرف الأسئلة الشسفوية التى 


يستخدمها الطلاب المعلمون وال معلمون الممارسون للمهنة فى آأثناء تدريسيسهم 
للجغرافيا وبناء على ذلك فقد تمت صياغة مشكلة البحث فى عدد من التساؤلات 
التى حاول البحث الاجابة عنها كما اشتمل على ثمانية عشر فرضا حاول 
البحث التحقق من صحة كل منها » وفى سبيل بحث المشكلة قامت الباحئة 


بعدل هن الاجراءات وهذة الاجرامءأت هى : 


١‏ ب 


وضسع قائمة بأنواع الأسئلة الشفوية التى يجب استخدامها فى تدريس 
الجغرافيا فى صفوف المرحلة الثانوية مستفيدة فى ذلك بما رجعت البسه 
من بحوث ودراسات سايقة فى الفصل الأول » وهى مجموعة من البحوث 
والدراسات التى عنيت بالأسئلة الشفوية وأنواعها ومواقعها من المعملية 
التعليمية واستخداماتها » وما الى ذلك من النواحى التى تعبر عن اهمية 
هذا الجائب بين مكونات العملية التعليمية ٠‏ 


اشتملت تلك القائمة على ستة عشي نوعا من أنواع الأسئلة الشبفوية , 
وقد رات الباحثة أن تقدم نماذج من الأسئلة الشفوية التى تعير عن كل 
نوع منها . وذلك حتى لا يختلط الأمر عند “تناه بطاقة الللاحقلة امتتنانا 
امى هذه القائمة ٠‏ 


؟" ل للتاكد من سلامة تلك القائمة من حيث مدى ملاءمة نوعءيات الأسكئلة 


لستويات تلاميذ المرحلة الثانوية قامت الباحثة بعرضها على مجموعة 
من الموجهين' والمعلمين فى مجال تدريس الجغرافيا وقد اسفرت هذه 


0١‏ للم 


العملية عن موافقة الموجهين والمعلمين على ما ورد بالقائمة من الأسكلة 
الشفوية » وقد كانت الأسئلة المدرجة تحت كل نوع منها دليلا لتوضيح 
اللقصود بكل نوع من أنواع الأسئلة وقد خصص الفصل الثاني للخطوات 
الثلاث السابقة ٠‏ 


خصص الفصل الثالث ليناء بطاقة الملاحظة مع مراعساة المشروط 
الأساسية التى تتبع فى هذا الصدد , فقد تم تحديد الجوائب المراد 
ملاحظتها . وحلل كل جانب الى مكوناته ثم تمت صياغة وخداث الملاحظة 
بصورة اجرائية . كما وضعت مجموهات العبارات الاجرائية فى صورة 


ه ‏ تم التاكد من أن تلك العبارات قابلة للملاحظة ٠‏ وذلك عن طريق 
استخدام البطاقة بصورتها الأولية فى زيارة خمسة معلمين فى عشر 
حصص خلال أسبوعين وذلك من أجل التعرف على مدى قابلية تلك 
العبارات للملاحظة , وقد وجد أن جميع العبارات المبينة فى البطاقة 
قابلة للملاحظة فى أثناء التدريس ٠‏ 


1 تم التاكد من صدق البطاقة ؛ وذلك عن طريق أجراء تجريب ميدانى 

لها , للتأكد من أن وحدات البطاقة تعبر بالفعل عما يراد قياسه ؛ ولذلك 

فِقب جربت فى فصول عشرة معلمين من الممارسين للمهنة » وقد بلغ 

عدد حصص التجريب فى هذه المرحلة ثلاثين حصة ؛ وقد تبين أنه 

يمكن استخدام البطاقة , وان هناك بعض مظاهر الأداء يحتاج الى 
تعديلاث ولذلك أعيدت صياغة وحداك البطاقة ٠‏ 


ل ما بالنسبة لثبات البطاقة فقد حسب عن طريق معادلة خاصة بنسب 
الاتفاق وتبين أن نسبة الاتفاق زادت عن 7/35١‏ عند سستة معلمين » ولم 
تنخفض عن /6٠‏ عند الأربعة الآخرين » مما يشير فى جملته الى ارتفاع 
ثبات بطاقة الملاحظة ان لم تنخفض أى .من نسب الاتفاق عن //١‏ كما 
شار ( كوبر ) وبذلك أخذت البطاقة صورتها النهائية ٠‏ 


بم 05 سه 


#4 خصص الفصل الرابع للدراسة الميدانية ونتائجها وتفسيرها فى ضوء 
الفروض التى حددت قى الفصل الأول », وقد بدات الدراسة الميدانية 
باختيار عينة من الطلاب المعلمين وعينة أخرى من المعلمين الممارسين 
للمهنة بالمرحلة آلثانوية وقد اشتملت كل منها على عشرين فردا ٠‏ 


1 تم تطبيق البطاقة على افراد العينتين خلال عامين دراسيين بحيث تمت 
ملاحظة كل فرد فى العينتين فى ثلاث حصص وبذلك يلغ العدد الاجمالى 
للحصص للأريعين فرد! ( طلابا ومعلمين ) مائة وعشرون حصة ٠‏ 


وقد استخدمت الباحثة التسجيل الكتابى فى بطاقة الملاحظة الى جائب 
التسجيل الصوتى ومراجعة ما تم تسجيله با لأسلوبين التاكد من سسلافية 
عملية التسجيل 8 


٠‏ كششنفت النتائج عن أن أسثئلة الفهم هى أكثر أنوام الأسئلة الشفوية 
شبوعا لدى الطلاب بيثما كانت أسئلة التذكر هى أكشر أنواعها شيوعا 
لدى المعلمين . 


١‏ كشفت النتائج عن أن هناك فروقا دالة احصائيا بين الطلاب والمغلمين 

0 افى نوعين من أسئلة التذكر الأول لصالح المغلمين والرابع لصالح 
الطلاب ؛ كما تبين أنه لا توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى 
النوعين الثانى والثالث ٠‏ ظ 


1١١‏ لا توجد فروق دالة احصاثئيا بين المجموعتين فى أسئلة النوغ الأول من 
الفهم ١‏ بينما تو جد فروق دالة احصاندا بيثهما فى أسئلة الأنواع الثالث 

توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى الأنواع الثلاثة لأمسكئلة 
التطبيق , وذلك لصالح الطلاب ٠٠‏ 


اسم ذو حد فروق د اله اخضصائيا بين الجموعثين فى أسئلة التحليل لمبسالح 
اللطللاب 1 


065 ساس 


6 توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى اسئلة التركيب لصالح 
الطلاب ٠‏ 


1 توجد فروق دالة احصائيا بين المجموعتين فى أسئلة التقويم لالح 
الطلاب 1 
ودناء على حلت النتاشح فقد ثبت خطا الفروض الأول والثالث والسادس 

والثامن والتاسع والعاثشر والحادى 03 والمشثانى عشى والثالث عشي والرايع 

عثس والخامس عثىر والسادس عشر والسايع عشر و الثامن عشر » بينما ثيبتت 

صحة الغروض الثانى والرايع والخامس والسايع . 

ثانيا ب التوصيات والقترحات : 
فى ضوء النتائج السابقة يمكن التوصية بما يأتى : 

٠ العناية بتدريب الطلاب المعلمين فى السنة الرابعة بشعبة الجغرافيا‎ ١ 
على صياغة أاسئلة شفوية من مختلف الأقسام وخاصة ما يقيس منها‎ 
ظ‎ ٠ المستويات المعرقية العليا‎ 
أى أن يقوم كل طالب بالتفكير فيما يمكن‎ ٠ بمسألة الأسئلة الشفوبة‎ 
ان يستخدم من الأسئلة |اشفوية ووضعه فى خطة الدرس حتى لا يترك‎ 
5 الأمين للارتحجال‎ 

؟ ‏ إعداد يبطاقات ملاحظة لتقويم أن أم الطلاب أثناء التدريس يحيث 
تشتمل تلك اليطاقات فى جانب منها على الأسئلة الشفوية زات الصلة 
بتدريس الجغرافيا » ويرتبط بهذا الأمر تزويد مشرفى التربية العملية 
بتلك البطاقات وتدريبهم على استخدامها أثناء دروس التربية العملية ٠‏ 

4 ل توززيع درجات بطاقات الملاحظة على كافة مكونات الدرس ومن بينها 
الأسئلة الشفوية التى يقوم الطالب باستخدامها اثناء التدريس وهذا 
يتطلب المتعرف على آراء ذوى الخبرة بخصوص الدرجات التى يجب 

أن تخصص لكل جائب ٠‏ 


ب 06 هه 


8 مب الاهتمام فى برامح لسك ل شلمسا المعلمين الممارسدين للمهنة بمسالة أعداد 
الدروس عامة ومسالة الأسمئلة الشقوية امى حك خاص ؛ باعثيارها من 
أهم مقومات التدريس الفعال ٠‏ 


1 تدريب الطلاب المعلمين على اعداد نماذج للأسئلة الشسفوية فى كل 
اللستويات ويرتبط بهذا الأآمر أن يدركوا بوضوح الفروق بينها وبين 
ما يقيسه كل منها ونوع العمليات المعرفية المتوقعة من ااتلاميذ فى حالة 
توجيه أآى نوع من الأسثلة الشفوية ٠‏ 
هذا وقد شعرت الباحثة فى أثناء اجراء هذه الدراسة ببعض المفسكلات 

الهامة ذات الصثة بموضوهها , والتى يعد بحثها جهدا مفيدا فى تطوير عملية 

التدريس ورفع مسةوى فعاليتها وتأثيرها بالنسبة لامتعلم ومن هسذهة 

المشكلات ما يأتى : 


١‏ ها اش استخدام الأسئلة الشفوية فى تدريس الجغرافيا على تطصوير 
انماط التفاعل اللفظى بين المعلم والتلمين ؟ 


؟ س مأ أثر برناصم علاحى فى الأسئلة اأشفوية على لحسين مستئويات أب اع 
المعلمين فى هذا الجانب ؟ 
١‏ ب ها أنواع الأسثلة الشفوية المستخدمة فى تدريس مواد اجتماعية أخرى ؟ 
2ه ها العوامهمل الكامنة وراء احجام بعضسن المعلمين عن استخدام الأسسئلة 
الشفوية فى التدرسيى ؟ 
كه .. ها المعلاقة بين مستوى استخدام الأسئلة الشفوية فى تدريس الجغرافيا 
ومستويات تعلم التلامينذ للمفاهيم الجغرافية واتجاهاتهم نحو هذه المادة ٠‏ 
وبعد فان الباحثة ترجو أن تكون قد وفقت فى بحث مشكلة هذه الدراسة : 
كما ترجيى أن تكون نتائجها مفيدة لكل مشتغل بتدريس الجغرافيا ٠‏ 
+ بع لس سسا 2 لاست ١.‏ 
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لسي اانا 


الفصسل الأول : 
المش_كلة وخطة دراستها 


الأسثلة الشذوية التى يجب استخدامها فى تدريس الحغرافيا ٠‏ 


الفصل الثالث : 
يبنام بطساقة الملاحظة 


القصيل الرايع : 


الفصسل الخامس : 


ا ياسع 


وو 
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